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مهمة المعلم فى المدرسة الحديثة على تلقين الدروس داخل جدران ‏ الفصل . ونقل 
لانقتصر| الحقائق والمعلومات من ذهنه الى أذهان التلاميذ . بل أصبح على معلم المدرسة 
الحديثة أن يجرى البحوث الحقلية والميدانية التى تساعده على التعرف على ما قد يعانيه طلابه 
من المشكلات والأزمات . أو ما يطمحون اليه من آمال ورغيات 
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كذلك قد يحتاج المعلم الى معرفة الأثر الذى تتركه طرائقه فى التدريس على أذهان التلاميذ 
وعلى تحصيلهم أو التعرف على مدى مراءمه المناهج وحتواها مع مستوى - عقلية التلاميذ . 
وقد يرغب فى التعرف على العوامل النفسية والصحية والجسمية التى تدخل فى عملية 
التحصيل . بل قد يرغب فى التعرف على مدى تقدم تلاميذه أو تأخرهم . وقد يريد ان يتعرف 
عما اذا كانت الطالبات مثلا يتفوقن على الذكور فى أى من حالات التحصيل . وقد يريد أن 
يعرف الى أى مدى يترابط الذكاء مثلا مع التحصيل . أو الى أى مدى يتأثر الطالب بالطبقة 
الاجتاعية والاقتصادية التى ينتمى اليها . وغير ذلك من الموضنوعات التى متلىء بها الميدان 
التربوى والتى تحفل بها الحياة التعليمية الحديئة . 


من أجل ذلك فانه يتعين على معلم المدرسة الحديتة . وعلى رجال التربية أن يلموا بأساليب 
البحث العلمى الموضوعى . وأن يبروا التجارب والدراسات بصورة مسثمرة منصلة . وذلك ضبانا 
لحسن سير العملية التعليمية واننظامها . ولضيان تطورها تطورا مضطردا حتى تواكب أحدث منجزات 
العصر ومكتشفاته ؛ ذلك لأن العملية التعليمية عملية » نامية » ومتطورة وديناميكية . وليست 
استانيكية جامدة . وعى رجال الترببة يجروا الدراسات على شخصية المتعلم العربى , 
اليستخلصوا منها الحقائق والنظريات التابعة من صميم واقعنا العربى والحضارى , والناتهة من 
أعباق الشخصية العربية ذاتها بدلا من الاعتاد على النقل من الثراث الغربى . 

وعلى ذلك يتعيئ على رجال التربية العربية اتقان المهارات المطلوبة لإجراء البحث العلمى 
واحكام فهمها وندريب المعلمين علبها . 


)١‏ - ومن أوائل خطوات البحث أن يحدد الباحث المشكلة التى سوف يتنارها يحثه بالمعالجة . كأن 
بريد أن يبحث فى العلاقة بين التوتر النفى وبين التحصبل الدراسى . وهنا يتعين عليه أن يحدد 
المقصود بالتوتر النفسى وفى أى المجالات يظهر . والأداة أو المقياس الذى سوف يستخدمه فى 
تحديده . وكذلك بالنسبة للتحصيل حيث يحدد المواد المراد معرقة أثر التوثر فى تحصيلها . والاختبارات 
أو المقاييس التى سوف يستخدمها فى قياس تحصيلها . ويتطلب ذلك أيضا أن يكون التعريف 
اجرائيا حددا ودقيقا ولا يقبل الا تأويلاً واحداً . 
؟) ‏ وبعد ذلك يضع الباحث التريوى الفروض العلمية الثى بريد التحقق من صحتها أو بطلاتها 
أو تعديلها رط فى العرض لكى يكون عمليا أن يكون محددا . وقابلا للقياس والتجريب ٠‏ وأن 
يكون منطقيا . وألا يكون عاما مبهها أو غامضا . 

وف المثال الحالى يمكن للباحث أن يفترض أن التوتر الانفعالى اذا زاد عن حذه أعاق المتعلم عن 
التحصيل , وكان سببا فى تشتبيت انتباهه وعجر قدرته على التركيز . 
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*) - وعلى الباحث أن يصف المجتمع الأصلى الذى سوف يختار منه عينته النى سوف يجرى عليه 
البحث . من حيث السن والجنى والمستوى التعليمى والثقافى والاقتصادى . 
؛) ‏ وعلى الاحث بعد ذلك أن يصف الطريقة التى اختار بها أفراد عينته . ذلك لأنه لكى تكون 
نتائج البحث قابلة للتطبيق على المجتمع الأصلل لابد وأن تكون العينة ممثلة قثيلا صحيحا للمجتمع 
المأخوذة منه . ومعنى ذلك ألا تأخذ البنين دون البنات أو الفقراء دون الأغنياء . أو كبار السن دون 
صغارهم ٠‏ أو المتفوقين دون المتأخرين . مؤدى ذلك أن يختار الباحث عيتته اختبارا. عشوائيا , 
ولتحقيق ذلك يمكن أن يأخذ من مجموع النلاميذ واحدا من كل عشرة أومن كل خمسة , أو واحدا 
من كل عشرين حسب حجم المجتمع الأصلى , وحسب طبيعة البحث . 
والمعروف أنه كليا زاد حجم العينة كليا كانت أكثر تفثيلا لمجتمعها الأصلل . وكلبا كانت الننائج 
التى يحصل عليها أكثر صدقا . ولكى تكون العينة ممثلة قثيلا حقيقيا للمجتمع الأضلى المأخوذة 
غى أن تأخد مثلا التلاميذ الأصحاء ونترك الضعفاء أو تأخذ المقربين من المعلم ونترك من 


هله . لا 
داهم .. 

وق حالة اجراء الباحث التربوى لتجرية . كأن يعرض على أقراد عينته فيليا تربويا . أو يعطيهم 
دروسا بطريقة معينة . فإنه يتعين عليه أن يتيج فرصا متساوية أمام جميع تلاميذه . لكى يكون 
الواحد منهم قى المجموعة الت 
على تحصيل التلاميذ قان 
تأثير الفليم . وجموعة ضابطة لا تتعرض لهذا || 
السن والجنس والمستوى الاقتصادى والاجتاعى و 
ويتعين على المعلم تحقيقا هذه المساواة أن يقسم المجموعة الأصلية الى جموعتين . ضابطة وتجريبية 
اتقسيا عشوائيا صرفا . كأن يأحَذ من قائمة أسباء النلاميذ أصحاب الأرقام الفردية على 
أصحاب الأرقام الزوجية على حدة . ومؤدى ذلك أن طريقة الاختيار لن تؤثر على طبيعة المجموعة 
وتحصيلها . 

 )8‏ وفى التجربة الحالية وما يشابهها (أثر التوتر النفى على التحصيل الدراسى) 

يستطيع الياحث أن يطبق اختيارا مقننا لقياس حدة التوتر النقسى أو القلق عند افراد العينة . على 
اشترط أن يكون المقياس المستخدم سبق تقتينه على عيله تشبه العينة الحالية . وعلى شرط أن يكون 
ملائما للتطبيق فى المثال الحالى . وعلى ضوه نتائج أفراد العيئة على هذا المقياس . يمكن له أن 
يقسمهم الى مجموعتين . مجموعة متوترة , ومجموعة خالية من التوثر . ثم يطبق اختيارات مقننة أيضا 
لقياس تحصيل طلابه فى المواد التى سبق أن حددها فى مستهل بحثه . وبعد ذلك يحسب المتوسط 
الحسابى فى مواد التحصيل المختلفة للمجموعتين . أى المجموعة المتوترة . والخالية من التوتر . وف 
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أى مجموع القيم مقسوما على عددها . وبعد ذلك يوجد الفرق بين المتوسطات الحسابية للمجموعة 
المتوترة والسوية فى جميع المواد الدراسية الثى شملها البحت + 

)١‏ - فنيحث فى مدى الدلالة الاحصائية للفروق التئ وجدناها بين متوسطات المجموعتين السوية 
ليع أن نحدد اذا كانت المجموعة المنوثرة أفل أو اكثر فى التخصبل 
الدرامى فى كل المواد . أو فى بعضها . ويؤدى ذلك الى أن يتحقق الباحث تجريبيا من صحة أو 
بطلان الفروض العلمية التى وضعها فى مستهل بحته : 

قد يجد أن التوتر يعوق تحصيل الغرد فى كل المواد الدراسية , أو مواد بعينها دون مواد أخرى : بل 
قد يبد أن التوتر قد يؤدى الى زيادة تحصيل الفرد فى مواد معينة . وقد بيد أن المجموعدين لا 2 
فى التحصيل . ومعتى ذلك أن - التوثر لا يؤثر ى تحصيل الطالب ٠‏ وقد يجد أن التوثر المعندل فى حدئة 
يعمل بثاية الداقع الداخلى والحياس على الاستذكار . وبالطيع يحتاج قباس هذا الفرض الأخير الى 
تقسيم العينة الأصلية الى ثلاث يجموعات فرعية : 

أ- مجموعة شديدة التوتر ب - مجموعة متوسطة التوتر ج - تجموعة خالية من التوتر . 

ويتطلب حساب الدلالة الاحصائية للفرق بين المتوسطين أن يوجد الياحث الاتحراف المعيارى 
لكل مجموعة . وهو عيارة عن مقياس احصانى لقياس تشتت الدرجات أو ان 
بعدها عن متوسطها الحسابى . بعبارة أخرى هو قياس لما يوجد بين الأقراد من قروق قرد. 
المراد قياسها . 

ويوضف الاتخراف المعيازى احصائيا 
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حيث مج ح ؟ > مجموع مربعات اتحراف الدرجات عن المتوسط 

حيث ن - عدد الحالات أو عدد الثلاميذ . 

اما القياس الشائع للاستخدام فى حالة التحقق من جوهرية الفرق بيب متوسطين حساببين فهو 
القياس المعروف ياسم » ت.» . ويمكن ايجاد قيمته عن طريق المعادلة الانية ؛ 


ان 


ارها . او تبعثزها . أو 
فى القدرة 


1 الجذر الترييعى لمتوسط مربع الاتحرافات + 


ام لكاكيم 1 


ات > إن داع١؟‏ + نكاع؟1(1-ن1+١دن1)‏ 
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حيث م ١‏ - المتوسط الحسابى للمجموعة الأولى . 
م ؟ ‏ المتوسط الحسابى للمجموعة الثانية 
ن ١‏ - مجموع عدد أفراد العينة الأولى . 
ن ؟ - مجموعة عدد أفراد العينة الثانية . 
ع ١‏ - الانحراف المعيارى للمجموعة الأولى 
ع ؟ - الانحراف المعيارى للمجموعة الثانية . 

اتصلح هذه الطريقة عتد ما يريد الياحث أن يتعرف على أثر عامل واحد معين على التحصيل 
مثل . جنس الطالب . وسنه . ومستواه الاقتصادى والاجتاعى الى جاتب معرفة أثر التوتى النفبى . 
فاه يستخدم تصميا تجرببيا عامليا ببوجبه يتعرف على أثر كل عامل من هذه العوامل فى ضوءه العوامل 
الأخرى كبا يتعرف على مقدار تأثير التفاعل بين هذه العوامل . ذلك لأن تأتير العامل المعين وهو 
بمفرده يختلف عن تأثيره وهومتحد مع غبره . فالذكاء مثلا مع الفقر يختلف عن الذكاء مع الغتى وفى 
المثال المائل يمكن للياحث ان يستخدم التصميم التجربى العاملى ؟ * ؟ * ؟ ؟ ومؤدى ذلك أن 
بوجد لدينا أربعة عوامل نريد أن نتعرف على أثر منها على عملية التحصيل . وهذه العوامل هى 
لجنس . السن . المستوى الاقتصادى . والتوتر النفى . ونى هذه الحالة يقسم الباحث العينة الى 
امستويين وفقا لكل عامل . 


فالعامل الجنسى له مستويان : ذكور واناث . وعامل السن له مستويان : كبار السن - وصقار 
إن 

ومكذا . 

ويحتاج لعمل تصميم بهذه التقسيات أن يضع فى خاتاته المختلفة المتوسطات الحسابية هذه 
المجموعات الفرعية . 
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الحسابى لكل 
فرعية 'تحسب المنوسط الحسابى لكل 
ذا تقسيم المجموعة الأصلية الى ١7‏ مجموعة قرعب ِ 00 
0 الاحصاتى المعروف ياسم (ف) وتكشف 0 : 0 
3 قيمة المقياس 000 
يه الموجودة فى كتاب الاحصاء . ومن هذا الطريق يعرة ع را 
اثية الخاصة به والموجودة فى كناب 0 0 
م لال يفام مسد ماص تود اع ال دسم 
0 أن تحل مشاكل النلاميذ . وأن نطور من مناهج 
الاحصائية تستطيع الادارات التري 
التتريس.: 
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